33

Um estudo sobre os conhecimentos de uma professora
de matematica, segundo Lee Shulman.'

Alline de Cassia Rumstain’
Bruna Alvares Caccelli®
Gabriella Pederiva?
Pdmela Caroline Pereira da Silva®
Victor Hugo do Nascimento Rocha’
Marcio Antonio da Silva’

Resumo

Nossa pesquisa teve por objetivo revelar quais conhecimentos de uma professora de matematica, que leciona
em um curso preparatorio para o vestibular e no ensino médio, podem ser identificados através do discurso
da mesma, segundo a classificacdo feita por Lee Shulman. Na analise, também buscamos identificar se os
objetivos do ensino médio, enquanto instituicao, sdo os mesmos do curso pré-vestibular e inferir se a pratica
da docente ¢ a mesma em ambos os casos. Nossa analise foi baseada no audio e na transcri¢ao da entrevista
realizada com a professora. Concluimos que o objetivo ¢ o mesmo: fazer com que os alunos passem no
vestibular. Também verificamos que a descrigao dos conhecimentos revelados pela docente ao se referir a
sua pratica, mostra-se superficial quando comparada a dos conhecimentos listados por Shulman.
Palavras-chave: Educagdo matematica; Formagao de professores; Lee Shulman; Conhecimento do professor.

A study on the knowledge of a teacher of mathematics, according to Lee Shulman

Abstract

The aim of our research was to reveal what kind of knowledge a Math teacher, who teaches vestibular
preparatory courses and high school, could be identified through her discourse, according to the classification
developed by Lee Shulman. In the analysis, we also aimed at identifying whether the objectives of both
courses mentioned here are similar as well as implying whether her teaching practice is the same in both
cases. Our analysis was based on the interview with the teacher, which was recorded in audio and transcribed.
We have concluded that her objective is the same: help the students pass their vestibulares. We have also
noticed that the description of the types of knowledge revealed by the teacher seems to be superficial when
they are compared to the types of knowledge listed by Shulman.

Key-words: Mathematics education; Teacher instruction; Lee Shulman; Teacher knowledge.

Apresentacio

Este artigo ¢ produto de uma pesquisa re-
alizada em apenas quatro meses, no modulo de
estagio denominado “pesquisa educacional”, cujo
principal objetivo era apresentar alguns aspectos
fundamentais para a realizagao de um estudo cien-
tifico educacional aos estudantes que cursavam o
ultimo semestre do curso de licenciatura em mate-
matica da Universidade Metodista de Sao Paulo.

Ap6s algumas aulas introdutorias, os alunos
construiram seu conceito a respeito de investigagao
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cientifica como algo que tem por objetivo agregar co-
nhecimento ao ja existente em determinado campo
de pesquisa (no nosso caso a Educagdo Matematica),
reunindo o pensamento e a acao de um grupo ou de
uma pessoa. Esse conhecimento pode tanto ser nega-
do quanto confirmado, porém, nunca ignorado.

Para se realizar uma pesquisa é preciso pro-
mover o confronto entre os dados, as evidén-
cias, as informagoes coletadas sobre deter-
minado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele. Em geral isso se
faz a partir do estudo de um problema, que
ao mesmo tempo desperta o interesse do pes-
quisador e limita sua atividade de pesquisa a
uma determinada por¢do do saber, a qual ele
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se compromete a cornstruir naquele momento
(LUDKE & ANDRE, 1986, p.1).

Nosso estudo tem por objetivo identificar, no
discurso do professor, quais as caracteristicas mais
relevantes para que o processo de ensino-aprendi-
zagem seja realizado com sucesso, uma vez que ¢
importante para o professor e para a formacao do
mesmo saber quais sdo tais caracteristicas, a fim de
que ele possa desenvolvé-las no decorrer de sua car-
reira.

Justificativa

Os cursinhos pré-vestibulares tém um papel
importante na sociedade, principalmente nas gran-
des cidades, porque sdo vistos como instrumentos
para a aprovagdo nas melhores e mais concorridas
universidades. Esses cursos possuem um método di-
ferenciado no qual nao héa necessidade de aprovagao
nem controle de presenga, entretanto, grande parte
dos alunos se empenha grandemente para aprender
os conteudos. Parece claro que esse esfor¢co decor-
re do objetivo desses estudantes: ser aprovado nos
exames vestibulares e cursar a tdo sonhada univer-
sidade.

Entendemos que ¢ importante pesquisar se
esses professores estdo preocupados em formar
cidaddos criticos e preparados para o mercado de
trabalho, ou se o Unico objetivo € fazer com que
os alunos sejam aprovados, ou seja, participem da
competicao e vengam.

De acordo com as experiéncias vivenciadas
no estagio supervisionado, pudemos perceber que o
que ¢ ensinado no ensino médio ¢ bastante influen-
ciado pelo curriculo dos cursinhos, desta forma, ¢
igualmente importante verificar se o objetivo dos
professores do ensino médio ¢ a formagao cidada ou
simplesmente a disputa por uma vaga na educagao
superior. Ou seja, até que ponto o cursinho influen-
cia a formag¢ao do aluno no ensino médio e por que
o vestibular tem tanta influéncia no que se ensina e
como se ensina.

Fundamentacao tedrica

Segundo Lee Shulman, devemos estudar o
conhecimento do professor conforme a disciplina
que ele ensina, pois cada area de conhecimento pos-
sui suas especificidades. Seus estudos publicados
em 1986 identificam trés vertentes no conhecimento
do professor, no que se refere ao conhecimento da

disciplina para ensina-la: subject knowledge matter
pedagogical knowledge matter e curricular know-
ledge.

O subject knowledge matter, ou conheci-
mento do conteido da matéria ensinada, (SHUL-
MAN, 1986 apud ALMEIDA & BIAJONE, 2005)
representa o conhecimento do conteudo, mas ndo
exclusivamente isso. E preciso, além de compre-
ender e saber organizar esse conteiido, entender os
processos de sua producdo, compreendé-lo de di-
versas perspectivas para que possamos relacionar
os diversos topicos da area de conhecimento, bem
como esses topicos com outras areas, promovendo a
interdisciplinaridade.

Segundo Shulman, em um estudo mais re-
cente (SHULMAN, 2004, apud ALMEIDA & BIA-
JONE, 2005), esse conhecimento envolve toda a
literatura acumulada, o conhecimento histoérico e fi-
losofico do contetido, e considera o professor como
fonte primaria do entendimento do aluno, sendo ele
o responsavel por definir para o discente o que ¢ es-
sencial e o que ¢ periférico. Devido a grande diver-
sidade de alunos com os quais o professor trabalha,
¢ fundamental que ele tenha flexibilidade, além de
uma compreensdo ampla e de diversas perspectivas
do contetdo, para que consiga adaptar-se a essas di-
ferencgas, tornando o conhecimento acessivel a todos
os seus alunos.

Nos cursos pré-vestibulares, esse conheci-
mento aparece, por exemplo, na preparacao das au-
las dos professores, para definir o que € supérfluo
ou essencial. Acreditamos que, na verdade, para es-
ses cursos especificos, € considerado essencial tudo
aquilo que consta na “grade” dos programas dos
exames vestibulares, sem se considerar a importan-
cia de determinado conteido em outros contextos,
como social, profissional, cultural, etc.

O segundo conhecimento identificado ¢ o
pedagogical knowledge matter, expressao traduzi-
da como “conhecimento pedagogico da matéria”
(SHULMAN, 1986 apud ALMEIDA & BIAJONE,
2005) ou, segundo outra tradu¢dao, como “conheci-
mento didatico do conteido” (SHULMAN, 1992
apud SANTOS, 2005). Esse conhecimento ¢ o mé-
todo ou modo de formular e apresentar o contel-
do. E o saber identificar o que facilita e dificulta o
aprendizado de determinado contetdo e conseguir
sanar as dificuldades, por meio do uso de materiais
pedagbgicos ou apenas em uma forma diferente,
talvez menos formal, de apresentar determinado as-
sunto.
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Argumentando que ensinar é antes de tudo en-
tender, Shulman e seus associados consideram
o pedagogical knowledge matter um conjunto
de formas alternativas de representa¢do que
encontram origem, tanto na pesquisa, como
nos saberes oriundos da prdtica docente. Essa
base do knowledge base vai, além do conheci-
mento da disciplina por si mesma, para uma
dimensdo do conhecimento da disciplina para
o ensino. Para o autor a chave para distinguir
a base do conhecimento do ensino repousa na
intersegdo de conteudos e pedagogia, na capa-
cidade que um professor tem de transformar o
conhecimento do conteudo que ele ou ela pos-
sui, em formas que sejam pedagogicamente efi-
cazes e possiveis de adaptagdo as variagoes de
habilidade e contexto apresentados pelos alu-
nos (ALMEIDA & BIAJONE, 2005, p. 5).

A expressao pedagogical content knowledge
¢, para Shulman, a combinagao entre o conhecimen-
to da disciplina e o “modo de ensinar” e de tornar a
disciplina compreensivel para o aluno (SHULMAN,
1992 apud SANTOS, 2005).

De acordo com nossas vivéncias de estagio,
e até mesmo como ex-alunos de cursinhos, pudemos
identificar esse conhecimento como o recurso das
famosas frases e musicas utilizadas pelos professo-
res para que os alunos decorem as féormulas e algu-
mas teorias. Nao que consideremos exatamente um
método pedagdgico eficaz para o aprendizado em si,
mas tais recursos constituem-se uma das maneiras
que os professores encontram para atrair a aten¢ao
das turmas.

O ultimo dos trés conhecimentos € o curricu-
lar knowledge, ou conhecimento curricular (SHUL-
MAN, 1986 apud ALMEIDA & BIAJONE, 2005).
Ou seja, conhecer o programa em si, nao apenas os
objetivos e os contetidos especificos de cada nivel,
mas também materiais de apoio disponiveis para au-
xiliar a aprendizagem dos alunos, bem como a ex-
plicagdo do mesmo e a historia que envolve esses
contetidos. Resume-se na capacidade de conhecer e
articular o conteudo a ser ensinado com sua historia.

Shulman (SHULMAN, 1986 apud CURI,
2004) destaca que o conhecimento do professor ¢ di-
namico e contextualizado, um saber que se revela na
acao e se situa num dado contexto. A isso se soma a
idéia de que o conhecimento do professor ¢ marcado
pela diferenca em relacdo ao conhecimento de um
especialista na area de referéncia (no nosso caso os
matematicos) e tem uma forte caracteristica do “sa-
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ber a disciplina para ensina-la”. Ou seja, além dos
conhecimentos sobre a disciplina, o docente deve
ter o conhecimento dos estilos de aprendizagem,
dos interesses, das necessidades e das dificuldades
que os alunos possuem, além de um repertorio de
técnicas de ensino e competéncias de gestdo da sala
de aula.

Problema de pesquisa

Enunciar o problema que direcionou a pes-
quisa constituiu um processo carregado de discus-
soes e escolhas definidas conjuntamente.

Como todos os integrantes do grupo de pes-
quisa tiveram experiéncias com a realidade dos cur-
sos preparatorios para o vestibular, surgiram inte-
resses voltados a estudar os métodos de ensino, o
curriculo e o perfil do professor que leciona nesses
Cursos.

A partir do interesse sobre a teoria de Lee
Shulman, direcionamos nossa investigacdo ao es-
tudo do conhecimento matematico do professor de
matematica e, a partir desse direcionamento, formu-
lamos nosso problema de pesquisa: quais os conhe-
cimentos de uma professora de matematica que le-
ciona em cursos preparatério para o vestibular, bem
como no ensino médio, podem ser identificados
através do discurso da mesma, segundo a classifica-
¢ao feita por Lee Shulman, refletindo efetivamente
sua pratica docente?

Metodologia

Caracterizamos nossa pesquisa como quali-
tativa e, mais especificamente, um estudo de caso.
Um estudo de caso consiste na delimitagao de um
foco de investigacdo, pois nunca ¢ possivel explorar
todos os pontos de um determinado assunto, muito
menos em um tempo extremamente limitado, como
era o nosso caso. Por isso, ¢ importante selecionar
os aspectos mais relevantes para se chegar a uma
compreensdo mais completa do que se vai estudar.

Inicia-se o estudo tendo-se como base um
pressuposto tedrico, porém deixemos claro que, no
decorrer da pesquisa, elementos novos podem ser
acrescidos, como também alguns podem ser ex-
cluidos, pois uma das caracteristicas do estudo de
caso fundamenta-se no pressuposto de que o conhe-
cimento ndo é algo acabado (LUDKE & ANDRE,
1986). Sendo assim, o pesquisador deve estar sem-
pre atento ao surgimento desses novos elementos.

A interpretacao dos dados deve ser feita no
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contexto estudado, levando-se sempre em conside-
racdo os recursos, o ambiente e a histéria do caso
em questdo. O relato das atividades deve ser feito
de maneira completa e profunda, pois as situacdes
sdo complexas por natureza e ndo podemos descon-
sidera-las, inclusive o relato de experiéncias do pes-
quisador.

E possivel buscar generalizagdes das conclu-
soes obtidas, porém isso depende da especificidade
do caso estudado e de pesquisas posteriores que as
ratifiquem. De qualquer forma, abordar algo diferen-
te, muitas vezes conflitante, faz parte desse tipo de
estudo, e ¢ importante que fique expressa a opinido
do pesquisador no relatério final de seu trabalho.
Segundo Liidke e André (1986), “a realidade pode
ser vista sob diferentes perspectivas, nao havendo
uma Unica que seja a mais verdadeira”.

Fundamentados na teoria de Shulman, opta-
mos por estudar os cursos pré-vestibulares, pois uma
hipdtese levantada pelo grupo € a de que o cursinho,
mesmo sendo um ensino diferente dos padrdes da
escola, tem sucesso em seus propositos. Com isso,
propusemo-nos a fazer um estudo para verificar esse
caso singular na educagao.

O método escolhido pelo grupo foi o de en-
trevistas semi-estruturadas, nas quais ndo ha ques-
tdes prontas, mas, sim, um roteiro com o qual o
entrevistador conta para poder levantar os topicos
importantes. Porém, ¢ importante deixar claro que
ndo hé uma ordem rigida e que este roteiro permi-
te grande flexibilidade. Na verdade, o entrevistado
discorre sobre o tema proposto de acordo com as
informacdes que detém.

Optamos por entrevistar dois professores,
um homem e uma mulher, ambos de institui¢des
particulares e que t€ém como experiéncia profissio-
nal tanto aulas no ensino médio quanto em curso
pré-vestibular, participando ativamente das duas
modalidades de ensino.

Planejamos, a principio, a realizacao de duas
entrevistas com cada professor, porém a professora
contribuiu plenamente ja na primeira entrevista, e
nao houve necessidade de realizarmos outra. A pri-
meira entrevista também foi feita com o outro pro-
fessor, porém ndo contamos com sua disponibilidade
para realizagdo da segunda, que se fazia necessaria.
Portanto, descartamos essa entrevista ja realizada e
optamos por nao procurar por outro docente e fina-
lizar a pesquisa baseada na entrevista da professora
apenas, caracterizando nosso caso, ja que um dos
parametros utilizados para a escolha foi o interesse
em contribuir com a pesquisa.

A professora entrevistada comegou sua for-
macao fazendo o bacharelado em matematica, e
quando teve a opcao, transferiu-se para o curso de
licenciatura. Ainda na faculdade comegou a traba-
lhar como monitora em um curso pré-vestibular da
regido, e apods dois anos, depois de ja ter se formado
e trabalhado dois anos como monitora, teve a opor-
tunidade de ingressar como professora em uma es-
cola particular da regido.

Iniciou sua trajetdria nessa instituicdo com
algumas aulas no primeiro ano do ensino médio.
Durante o primeiro ano permaneceu dando as aulas
para o primeiro ciclo e no inicio do segundo ano
precisou substituir uma professora do terceiro ano
do ensino médio. A partir dai, ela j& assumiu as tur-
mas do terceiro ciclo e no outro ano conseguiu aulas
no cursinho pré-vestibular. Desde entdo a professo-
ra leciona na mesma instituigdo, ministrando aulas
para as turmas do terceiro ciclo do ensino médio e
cursinho. Sabemos que o uso exclusivo do conteudo
de uma entrevista de uma professora apenas limita
consideravelmente as conclusdes sobre as relagdes
entre os conhecimentos da docente e a teoria de
Shulman. Para uma melhor interpretagcao dos conhe-
cimentos da professora seria essencial dispormos de
registros da sua pratica. A ampliacdo do niamero de
entrevistados e do numero de instrumentos para co-
leta de dados pode constituir uma proxima etapa de
nosso estudo. No entanto, reiteramos que a qualida-
de e a relevancia das informagdes fornecidas pela
professora contribuiram para que nossa investiga-
¢ao ganhasse maior consisténcia metodologica.

A anélise foi baseada tanto no audio quanto
na transcricdo da entrevista e, a partir dela, foram
levantadas as relagdes com os conhecimentos de
Shulman.

Analise da entrevista

A seguir reproduzimos alguns trechos da en-
trevista, por considera-los os mais importantes para a
analise. Além disso, argumentamos sobre a importan-
cia dos mesmos, buscando respostas para nosso pro-
blema de pesquisa e produzindo interlocu¢des com a
fundamentagao teorica abordada nesse estudo.

No inicio da entrevista, buscamos conhecer a
formagdo da professora bem como seu inicio de car-
reira. A professora discorreu sobre esses assuntos e
outros. O primeiro trecho a que demos destaque foi:

“Eu sofria bastante porque eu tinha que res-
gatar todo o aprendizado desde o inicio, ‘pra’
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dar um bom atendimento ‘pros’ alunos. Mas
como eu realmente tinha essa vontade, entdo
eu conseguia me organizar’”.

Essa “vontade” a que a professora se refere
¢ a vontade de ser professora, que ela comenta no
inicio da entrevista. Nesse trecho, fica clara a idéia
de que ela teve dificuldades no inicio e que busca-
va conteudos ja aprendidos para poder ensina-los.
Nessa época, ela trabalhava como monitora. Ressal-
tamos que, com esse trecho, se confirma a teoria de
Shulman quando diz que deve existir um conheci-
mento do conteudo, porém ndo identificamos exa-
tamente todo o conhecimento do contetido relatado
por Shulman, apenas uma parte dele, aquele que diz
respeito a conhecer a matéria em si.

Ainda referente a pergunta sobre sua forma-
¢do e inicio de carreira, identificamos o trecho a se-
guir como sendo um dos responsaveis por parte de
nossa conclusdo, pois nele fica implicita a idéia de
que o cursinho influencia de maneira forte o ensino
médio, pelo menos nessa institui¢do, uma vez que
fora aberto depois do cursinho. Ou seja, os profes-
sores que davam aula no cursinho passaram a dar
aulas no colégio, e esses mesmos professores € que
“treinaram” os novos professores, logo, observa-se
a influéncia do cursinho no colégio, nao sé no méto-
do apostilado e no curriculo, mas também na pratica
docente dos novos professores, que sao moldados
conforme os objetivos da institui¢ao de ensino.

“E a escola onde eu fiz a minha carreira, a es-
cola onde eu ‘t6’ hoje, ela colocou um anun-
cio no jornal, foi o ano que a escola estava
abrindo o colégio, eles trabalhavam apenas
com o cursinho”’.

Comentando sobre sua experiéncia profissio-
nal a professora destaca:

“Toda aula que vocé entrava pra dar era mui-
to preparada, muito explorada, ja prevendo
todas as duvidas dos alunos”.

A partir desse trecho, interpretamos que a
professora segue a aula de maneira que haja aber-
tura para certas duvidas, porém entendemos que €
impossivel prever todas as duvidas dos alunos, ou
seja, ela da abertura para as davidas que ela ja esta
preparada para responder, logo, podemos dizer tam-
bém que as aulas s3o muito parecidas, visto que as
duvidas também o sao.

Quando questionada sobre como era lidar
com as diferencas entre o cursinho e 0 ensino mé-
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dio, no que diz respeito a idade dos alunos e aos seus
respectivos graus de instrugdo, ja que alguns ndo es-
tudavam ha anos, a professora respondeu:

“A gente procura realmente compreender e na
hora de dar aula, pelo menos no meu caso, eu
também penso nessas pessoas, a gente aprofun-
da de uma maneira que elas consigam entender
a partir do basico, quando a gente tem um tem-
po. A coisa se complica um pouco mais quando
vocé entra num semi de agosto, ‘né’, que é menos
tempo. Aonde vocé tem que cumprir uma progra-
magdo e essa programagado, ela é muito corrida.
Entdo, vocé percebe ali um sofrimento maior por
parte dessas pessoas que estdo ha mais tempo, e
vocé ndo consegue ajudar muito ndo.”’

Um curso extensivo e um semi de agosto tém
como principal diferenca o tempo de duragdo, visto
que o extensivo comeg¢a em fevereiro ou marco € o
semi, em agosto. Basicamente, o contetido ministra-
do ¢ o mesmo, pois eles ndo podem deixar de con-
templar nada que esteja no programa dos vestibula-
res. Porém, no semi, esses conteudos sdo ministrados
de forma superficial, justamente pela falta de tempo.
Geralmente a estratégia utilizada pelos professores
consiste na condensacao do conteudo, ou seja, temas
que no curso extensivo seriam abordados em trés au-
las, no curso semi, ficam restritos a uma. Além disso,
quem prepara esse material no ¢ o professor, ou seja,
a apostila ja vem pronta, prevendo o tempo necessa-
rio para ensinar cada conteudo.

Nesse trecho fica clara a preocupagao da pro-
fessora em fazer com que os alunos com mais dificul-
dades entendam o conteudo, o que pode ser relaciona-
do ao conhecimento pedagdgico de Shulman. Porém,
em seguida, ela entra em contradigdo ao afirmar que,
em alguns casos, ndo consegue ajudar essas pessoas,
pois tem de cumprir a programagao.

Dando continuidade a entrevista sobre as di-
ferencas entre o ensino médio e o cursinho, pergun-
tamos como ela lida com os alunos do ensino médio
que tém falta de interesse durante as aulas.

“Ele ndo tem consciéncia de que ele precisa
aprender, entdo vocé tenta trabalhar diversi-
ficando aula, didatica, ‘né’, tentando chamar
o aluno ‘pra’importancia dele aprender, ‘pra’
importancia do futuro, mesmo que ndo seja
numa grande faculdade, mas numa faculda-
de onde o processo seletivo ¢ relativamente
simples. Ele entrar ndao é o problema, ele vai
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precisar daquele conhecimento porque sendo
ele vai encontrar uma grande dificuldade de
cursar’.

No trecho anterior, identificamos claramente
uma das idéias de conhecimento pedagdgico, pois
ela afirma tentar diversificar as aulas, o que ¢ si-
nonimo de diversificar seu modo de ensinar certos
conteudos, porém fica evidente o objetivo de fazer
com que o aluno entenda que ele precisa daquele
contetido para passar em um vestibular concorrido
ou mesmo apenas para cursar uma boa faculdade,
ou seja, a professora ndo reflete acerca da importan-
cia de ensinar aquele contetido no que diz respeito
a formagdo cidada desse estudante, apenas pensa
e argumenta com eles sobre a importancia daquilo
para conseguir chegar ao ensino superior. Esse fato
nos mostra o quao superficial parece ser o conhe-
cimento pedagogico da professora, analisado a luz
da caracterizagdo feita por Shulman, pois nem todos
os alunos que estdo no ensino médio querem cur-
sar uma universidade, e isso deveria ser respeitado.
Deste modo, a preocupacdo com a formagao cida-
da deveria vir em primeiro lugar: saber para atuar
na sociedade, em diversos modos, ndo apenas saber
para habilitar-se a continuar estudando.

Dando continuidade a questao levantada an-

teriormente, perguntamos como ¢ lidar com turmas
diferentes, porque ¢ comum que ocorram variagdes
relacionadas a compreensao dos assuntos em dife-
rentes classes. A resposta dada foi:
“Esse cuidado, ele ¢ necessario, porque as
turmas reagem de formas diferentes, e, as ve-
zes, vocé, sentindo o nivel da turma em que
vocé trabalha, vocé deve tomar cuidado, mes-
mo na estratégia de aula. Entdo, ¢ uma deci-
sdo que vocé toma ali, com o dia-a-dia com a
sua turma, ‘né’, entdo a gente usa ai de artifi-
cios, de estratégias diferenciadas, chamando
o aluno a participar da aula ‘pra’ tentar dar
uma ‘levantada’”

Percebemos que, a todo momento, ela se re-
fere a “turma”, algo que nos remete a idéia de que
a professora nao trabalha com as dificuldades indi-
viduais dos alunos. E claro que o numero de alunos
por sala interfere para que isso aconteca. Entende-
mos que ela trabalha com as turmas de tal modo que
as aulas acabam por transformar-se em algo seme-
lhante a “palestras”, ndo tendo o habito de atendé-
los individualmente.

Voltando ao assunto relacionado ao inicio de
sua carreira, questionamos sobre suas dificuldades
conceituais em matematica, pois a professora esta-
va se formando e tinha cursado escola publica no
ensino médio. Ela mesma havia relatado que o seu
aprendizado tinha sido falho em alguns momentos,
devido ao ensino médio que cursou e ao fato de que
na faculdade nao se aprende exatamente aquilo que
se leciona no ensino médio.

“Entdo, foi terrivel. Atender os alunos de ini-
cio de carreira, sem um conhecimento pleno
de todo o conteudo e do jogo de cintura que
a gente tem que ter com cada conteudo, foi
sofrido demais. Demais! Eu errei muito, er-
rei muito. Aléem de errar muito, eu dei muito
fora, muito fora! Mas, depois, assim, quando
a gente percebe o erro, eu, normalmente, eu
corria atras e corrigia, até em sala de aula,
mesmo. Primeiro ano de cursinho, aconte-
ceram, aconteceram varias aulas em que eu
preparava o exercicio, principalmente porque
o curso em que eu trabalho, ele é apostilado
e na época nos ndo tinhamos gabarito, entdo,
vocé preparava aquela aula e achava que
estava tudo certo. Nossa, encaixou certinho!
Quando vocé ia pra lousa, vocé descobria que
tinha cometido um erro, ou ndo descobria e
descobria depois, entdo eu ia la, voltava e cor-
rigia. Porque eu sempre acreditei assim, que
vocé tem que fazer o aluno acreditar no seu
trabalho, entdo, na medida que ele entende
que vocé pode cometer erros, mas que voce,
com consciéncia no erro, vocé se corrige e o
ajuda também, ele acaba criando um vinculo
al, criando uma confian¢a em vocé, entendeu?
Ele acredita no que vocé fala.”

Entendemos que ela ndo preparava as aulas,
mas sim os exercicios da apostila. Sua preocupacao
era restrita a resolver os exercicios corretamente.
Fica subentendido que o cronograma da aula fora
cumprido, o que constituia um dos objetivos, de
acordo com o que vimos nos trechos anteriores, e
que sua idéia de boa didatica esta vinculada apenas
ao fato de ndo errar. Como a professora afirma, os
alunos acabam confiando nela, acreditando no que
ela fala. Ou seja, nds entendemos que os estudantes
confiam nela ndo porque compreendem o conteudo,
mas porque estabelecem uma certa crenga na pratica
desta professora, nutrida pela relagdo de confianca
estabelecida entre docente e alunos.
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Ainda referente ao questionamento anterior,
ela afirma:

“Entdo voce, correndo atras do conteudo, vocé
tendo confianga naquilo que vocé sabe, “Eu
sei!”, entdo o resto vocé domina. Porque, se
vocé sabe, ninguém te poe em cheque”.

Este trecho demonstra a preocupacao da pro-
fessora ndo em saber o conteudo, mas em conseguir
resolver os exercicios da aula. Ndo existe tempo de-
dicado a resolugao de problemas por parte dos alu-
nos, parece nao haver como expor suas eventuais
duvidas. Esse fato confirma o que relatou a profes-
sora anteriormente: os estudantes acreditam no que
o professor fala sem refletirem em nenhum momen-
to sobre o que esta sendo ensinado. Prosseguindo a
entrevista, a professora afirma também:

“E até hoje, eu ndo entro numa sala de cur-
sinho sem ter visto os exercicios, preparado,
inovado. Aulas que eu iniciei naquela época,
hoje eu dou de uma forma totalmente dife-
rente, porque vocé acaba aprimorando, vocé
aprende muito com eles. O bonito é que vocé
aprende muito com eles. E muito legal! Hoje,
por exemplo, a aula de radiciagdo de nume-
ros complexos, que eu comecei dando em 88,
nossa! Hoje virou a minha aula mais bonita,
porque ela é realmente uma novidade, o pes-
soal aprende de uma forma muito mais prati-
ca. Vocé acaba aprendendo a deixar um pou-
quinho aquele conteudo de livro e, com um
joguinho de cintura, da uma modificada no
conteudo, da seu toque para o conteudo, e 0s
alunos gostam. Que é isso que faz a diferenca,
porque conteudo de livro vocé lé e, embora
matemdtica seja mais complicado, ‘né’, mas
vocé acaba lendo e entendendo alguma coisa.
Eles querem ver a versdo pratica da coisa’.

Sua pratica de ensino no cursinho acaba in-
fluenciando a pratica no ensino médio, o que mostra
mais uma vez que o objetivo no ensino médio € o
vestibular também, e isso ndo necessariamente de-
veria acontecer, por que os objetivos deveriam ser
diferentes. O depoimento mostra outra contradi¢ao
com as idéias de Shulman, pois o que ela chama de
“pratica” sdo os métodos de resolugdo de exercicios,
deixando-os mais rapidos de resolver, € ndo se preo-
cupando com a pratica do cotidiano, com as aplica-
¢oes no dia-a-dia, nem com as aplicagdes dentro da
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propria matematica, relacionando as diversas “fren-
tes” existentes, como refere Shulman.

Também ha outra contradi¢do com os tre-
chos anteriores, ao dizer que ela deixa o conteudo
do livro com outra “cara” sendo que, até aquele mo-
mento, enfatizou que o curso era apostilado e que
deveria seguir o cronograma.

Em relagdo ao conhecimento curricular
acreditamos que, para a professora entrevistada,
esse conceito refere-se a conhecer os contetidos que
devem ser ensinados em cada nivel de ensino. No
entanto, esse trabalho nao ¢ feito pela professora,
mas pela instituicdo onde ela trabalha, até porque a
escola adota materiais didaticos apostilados e, desta
forma, todos os professores sabem o qué e quando
os temas devem ser ensinados. Porém nao consegui-
mos evidenciar se a professora conhece os materiais
pedagbgicos com os quais pode trabalhar, tampouco
se ela se preocupa em conhecer o processo historico
que deu origem a esses conhecimentos.

Consideracoes finais

De acordo com a analise inicialmente pro-
posta, identificamos no discurso da professora os
conhecimentos de conteudo e didatico. O conheci-
mento de contetido pelos trechos em que mostra sua
preocupacao em estudar e preparar bem suas aulas,
ou seja, ter pleno entendimento do contetido a ser
ensinado. E o conhecimento didatico se identificou
pela preocupagdo em avaliar qual a melhor manei-
ra de abordar os contetidos a serem ministrados, de
acordo com as necessidades de cada turma.

Os conhecimentos elencados por Shulman,
que utilizamos em nossa fundamentacao tedrica, por
vezes se mostraram muito interligados, dificultando
a analise inicialmente proposta. Sendo assim, opta-
mos por fazer uma andlise mais critica em relagdo
ao estudo de caso, ainda respondendo ao nosso pro-
blema de pesquisa, porém ampliando-o. Pudemos
concluir que os conhecimentos dessa professora,
influenciada pelo sistema que “engessa’ sua pratica,
sao muito superficiais, quando comparados ao que
Shulman apresenta em suas obras.

O entendimento que tivemos a partir da en-
trevista, quanto a idéia de didatica que a professora
se refere, diz respeito a habilidade de resolver exer-
cicios, ¢ nao a relagdo entre os conteudos ¢ suas
aplicagdes praticas, nem a preocupagdo de permitir
que os alunos tentem resolvé-los. Concluimos que
sua idéia de saber o conteudo se refere a uma habili-
dade especifica: saber resolver os exercicios propos-
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tos nas apostilas, pois, como ela mesma comenta na
entrevista, o colégio e o cursinho onde ela leciona
trabalham com apostilas.

Justamente pelo fato de trabalhar com apos-
tilas ¢ que o professor nado reflete sobre o conteudo
que vai ensinar, ndo pensa nem analisa se ele ¢ re-
almente importante. O conteudo deve simplesmente
ser ensinado, pois esta no “programa’. Ja os profes-
sores que trabalham em redes de ensino nas quais
podem escolher o material com o qual vao traba-
lhar, ou seja, ndo parecem obrigados a trabalhar com
apostilas, teriam mais abertura para a reflexao e ela-
boracdo de projetos diferenciados, que partam sem-
pre da analise sobre a importancia de ensinar deter-
minado contetdo e quando ensina-lo. Essa abertura
nao depende nem provém apenas dos livros, mas
sim da propria instituicdo que apdia esses projetos.
Vemos esta hipotese como uma possivel sugestao
para pesquisas futuras, dada a importancia dessa re-
flex@o na pratica docente.

Outra questdo em aberto € a preocupacao com
a relacdo entre diferentes frentes de ensino da ma-
tematica, pois em materiais apostilados existe a se-
paragdo das disciplinas em partes comuns, ou seja,
algebra, trigonometria, geometria, etc. Enfim, nao fi-
cou evidenciado na entrevista se hd uma preocupago
por parte da professora em relacionar essas frentes ou
mesmo o0s temas pertencentes a mesma area de co-
nhecimento, que ¢ um item claro e importante no co-
nhecimento do contetdo, relacionado por Shulman.

Fora mencionado pela professora em questao
que o colégio em que ela trabalha surgiu de um siste-
ma de ensino voltado ao vestibular, ou seja, a escola
era apenas um cursinho e depois se tornou colégio
também, algo que ocorreu na época em que a profes-
sora comegou a lecionar nessa institui¢ao. Conclui-
mos que o ensino médio desse colégio recebe uma
forte influéncia do cursinho, principalmente no que
diz respeito ao curriculo, € podemos concluir também
que a pratica docente dessa professora foi totalmente
influenciada e voltada para esse tipo de ensino, vis-
to que ela foi “treinada” por professores de cursinho,
pois trabalhou sempre na mesma instituigao.

E claro que ndo podemos ignorar o fato de
que para um curso preparatédrio para o vestibular o
método funciona, do contrario ndo teriamos tantas
instituigdes seguindo esse sistema de ensino e os
profissionais que trabalham dessa forma nao seriam
tao valorizados. Porém, vale ressaltar que, no que
concerne o ensino médio e a formacao de um cida-
dao, que ¢ um dos objetivos dessa fase da educagao,
esse método nao € o ideal para o aluno, pois o im-

pede de construir conhecimento, de pensar e refletir
sobre o que aprende e saber como utilizar esse co-
nhecimento adquirido em sua pratica do dia-a-dia.

Notas

! Trabalho de conclusao de estagio do curso de Licenciatura em Matematica
da Universidade Metodista de Sao Paulo, realizado pelos alunos Alline de
Cassia Rumstain, Bruna Alvares Caccelli, Gabriella Pederiva, PAmela Caro-
line Pereira da Silva e Victor Hugo do Nascimento Rocha, sob orientagdo de
Marcio Antonio da Silva.

Referéncias

ALMEIDA, Patricia Cristina Albieri; BIAJONE,
Jefferson. 4 formacgao inicial dos professores em
face dos saberes docentes. In: Anais da 28.% Reuniao
Anual da ANPEd. GT-8: Formacao de Professores,
Caxambu (MG), 2005.

CURI, Edda. Formagao de professores polivalentes:
uma andalise de conhecimentos para ensinar matema-
tica e de crengas e atitudes que interferem na cons-
titui¢do desses conhecimentos. Tese (Doutorado em
Educacdo Matematica) — Programa de Estudos Pos-
Graduados em Educacao Matematica, Pontificia Uni-
versidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2004.
LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo
Afonso. Pesquisa em educag¢do: Abordagens quali-
tativas. 10. ed. Sao Paulo: E.P.U., 1986.

SANTOS, Roberto Cavalcante. Contetidos mate-
maticos da educagdo basica e sua abordagem em
cursos de licenciatura em matematica. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Matemadtica) — Programa
de Estudos P6s-Graduados em Educa¢do Matema-
tica, Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2005.

SHULMAN, Lee. Those who understand: knowl-
edge growth in teaching. Educational Research, n.
15 (2), p. 4-14, 1986.

. Renewing the pedagogy of teacher
education: the impact of subject-specific conceptions
of teaching. In: MESA, L. Montero; JEREMIAS, J.
M. Vaz. Las didacticas especificas en la formacion del
profesorado. Santiago de Compostela: Torculo, 1992.
. The wisdom of practice: essays on

teaching and learning to teach. San Francisco, Jos-
sey-Bass, p.1-14, 2004.

Recebido em maio de 2009
Aprovado em junho de 2009

Horizontes, v. 27, n.1, p. 33-41 jan./jun. 2009



Um estudo sobre os conhecimentos de uma professora de matemdtica, segundo Lee Shulman. 41

Sobre os autores:

Alline de Cassia Rumstain, Bruna Alvares Caccelli, Gabriella Pederiva, Pamela Caroline Pereira da
Silva e Victor Hugo do Nascimento Rocha sio licenciados em Matematica pela Universidade Metodista
de Sao Paulo.

Marcio Antonio da Silva ¢ mestre e doutor em Educacdo Matematica pela Pontificia Universidade Cat6li-

ca de Sao Paulo (PUC/SP), licenciado em Matematica pela Universidade de Sao Paulo (USP), professor e
coordenador de estagio do curso de Matematica da Universidade Metodista de Sdo Paulo.

Horizontes, v. 27, n.1, p. 33-41 jan./jun. 2009



