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A pesquisadora e professora Janette
Friedrich, membro do grupo de pesquisa “Historia
e Epistemologia das Ciéncias da Linguagem”, ¢
uma grande especialista em Vigotski. Neste ano
de 2012, a autora de A significacdo historica da
crise em psicologia (Paris, Dispute, 2010) e A
teoria da linguagem, de Karl Buhler (Maseille,
Agone, 2009), livros publicados em francés,
langou um novo livro, também em francés e
recentemente traduzido por Ana Rachel Machado
e Eliane Gouvéa Lousada.

Em Lev Vigotski mediacgdo, aprendizagem
e desenvolvimento uma leitura filoséfica e
epistemodgica, Janette Friedrich nos traz uma
oportunidade de conhecermos ainda mais sobre as
obras desse autor ja bastante conhecido e
discutido por outros tantos escritores, 0 que pode
trazer ao leitor certa desconfianca sobre a
originalidade dessa nova obra. No entanto é
importantissimo frisar que esta originalidade esta
garantida, pois segundo Ana Luiza Smolka, que
escreve o prefacio desse livro, “a novidade dessa
publicacdo encontra-se no modo como a autora Ié
e dialoga com a teoria de Vigotski, como
compreende e discute suas ideias, como nos
convida a uma leitura que nos leva a pensar no
interior do pensamento do autor”.

Friedrich inicia seu livro com uma volta
ao inicio do século XX, um momento decisivo
para a constituicdo das ciéncias do homem, pois
um grande numero de correntes que até hoje
dominam o pensamento tedrico e os métodos
empiricos nas ciéncias do homem se constituiram
nesse periodo. Para apresentar o pensador russo e
soviético Lev Séminovitch Vigotski, a quem esta
obra é dedicada, Friedrich utiliza-se de um
método que busca discutir algumas partes da obra
de Vigotski, tentando ndo “falar sobre ele”, mas
sim pensar no interior de sua obra. Nas palavras
da autora “mostrar o que ele faz, o que ele diz,
guando ele o diz; pensar o que ele pensa, quando
o lemos” (Friedrich, 2012, P. 14).

Portanto, para cumprir seu objetivo a
autora apresenta em cinco capitulos questfes
relevantes que nos ajudam a entender a
importancia da obra de Vigotski na construcao de
uma psicologia como ciéncia que estuda o ser
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humano, proporcionando a nos educadores uma
definicdo da funcéo da escola na formagéo deste.

No primeiro capitulo, intitulado “A
psicologia ¢ possivel como ciéncia?”, Friedrich
traz discussdes do livro A significacdo historica
da crise em psicologia, escrito por Vigotski em
1927, no qual ele tentava desenvolver as bases e
as premissas necessarias para uma psicologia que
pudesse ser uma ciéncia por inteiro. Friedrich
retoma a analise realizada por Vigotski do
caminho das diferentes correntes de sua época,
iniciando pela observacdo de que cada ciéncia
define seu objeto com a ajuda de uma abstracéo
primaria. Retomando a questdo da crise, Vigotski
demonstra o problema da psicologia dos anos 20,
apontando que nessa disciplina pode se encontrar
pelo menos trés abstracdes psicologicas, que
servem de base para uma corrente determinada.

A primeira delas € a psicologia do homem
normal. A segunda corrente é a ciéncia do
comportamento. E a terceira é a ciéncia da
abstragdo. Ainda nessa retomada das diferentes
correntes da psicologia, Friedrich recupera a
distingdo que Vigotski faz entre as ciéncias gerais
e as ciéncias particulares e afirma que o
conhecimento cientifico ndo se produz apenas por
meio das experiéncias, das percepgdes, das
observac@es e de sua denominagéo, mas também e
em grande parte por meio de um trabalho sobre o
conteudo real dos conceitos, eis ai 0 que esta na
base do projeto vigotskiano de uma psicologia
geral (FRIEDRICH, 2012, P. 33).

Diante da afirmacdo de Vigotski,
Friedrich levanta os seguintes questionamentos:
“o que ¢é esse famoso conteido real de um
conceito? Como se pode conhecer a realidade por
meio dos conceitos?” Para responder a tais
questionamentos a autora utiliza exemplos
apresentados pelo autor.

O segundo capitulo, com titulo “O
termoémetro da psicologia”, traz discussdes a
respeito do método de pesquisa, que, segundo
Vigotski, tem o objetivo de produzir a
correspondéncia entre o conhecimento e a
relidade. Para isso Friedrich recupera a discusséo
de Vigotski em relacdo aos métodos utilizados
pela pscicologia, na qual ele distingui dois grupos



de métodos: o grupo dos métodos diretos e o
grupo dos métodos indiretos, fazendo uma critica
aos métodos diretos e reexaminando os métodos
gue tém um carater indireto, que para ele séo
métodos que nos aproximam da verdade, em que
“Interpretar significa recriar o fendmeno a partir
de seus tracos e de suas influéncias com base nas
regularidades anteriormente estabelecidas”
(VIGOTSKI, 1927, P. 164 apud FRIEDRICH,
2012, P. 44).

Diante de tais afirmacbes, Vigotski
propde a substituicdo dos conceitos de base: da
consciéncia e de comportamento, por um outro
gue corresponde ao método indireto, o conceito de
psiquismo. Friedrich retoma entdo o conceito de
psiquismo, levando o leitor a entender tal conceito
e demontrando que esse s6 pode ser definido por
meio de métodos indiretos, de construgdo de
hipoteses, de reconstrucdo e de interpretacdo dos
tragos da filtragem.

No capitulo trés, o proprio titulo, “A ideia
de instrumento psicoldgico”, j4 nos d4 uma nogao
do contedo que serd nele discutido. Friedrich
ressalta a importancia da tese de Vigotski sobre os
instrumentos psicoldgicos, pois para o autor todas
as fungbes psiquicas superiores, como por
exemplo, a atencdo voluntaria ou a memoria
I6gica, surgem com o auxilio dos instrumentos
psicoldgicos e, consequentemente, se constituem
como fendbmenos  psiquicos  mediatizados
(FRIEDRICH, 2012, P. 53).

Para falar sobre esses instrumentos a
autora recupera uma discussdo sobre a memdria
natural e a memoria artificial, demonstrando que a
tarefa de memorizacdo se realiza com o auxilio do
instrumento psicolégico.

Para deixar ainda mais clara a tese de
Vigotaki sobre esses instrumentos psicoldgicos, a
autora faz uma diferenciacdo entre 0s
instrumentos ou ferramentas de trabalho e os
instrumentos  psicolégicos, e traz também
argumentos encontrados em Vigotski para ajudar
o leitor a compreender a escolha conceitual feita
pelo autor ao utilizar o par de conceitos natural e
artificial e ndo, como se poderia esperar, 0 par de
conceitos natural e cultural. Outra questdo que
tem destaque nesse capitulo para a compreensao
completa do que é para Vigotski, um instrumento
psicologico, € a distingdo entre a atividade
mediatizada e a atividade mediatizante.

A autora faz ainda uma observagéo sobre
a natureza soécio-historica dos instrumentos
psicoldgicos, demonstrando que o individuo
interioriza as relagdes sociais que ocorrem entre
as pessoas; assim sendo, “o individuo deve estar
no centro da pesquisa, pois 0 que se estuda é o
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individuo particular em sua qualidade de um ser
pensante” (FRIEDRICH, 2012, P. 75).

No capitulo quatro, Friedrich retoma as
discussbes de Vigotski acerca de como se da a
formacdao dos conceitos, por isso recebe o titulo de
“A formacao dos conceitos na crianga”. A autora
inicia o capitulo trazendo uma critica do autor em
relacdo ao método da definicdo e o método da
abstracdo, ja que nenhum dos dois permite acesso
ao pensamento da crianca. Ressalta ainda a critica
de Vigotski em relacdo ao dispositivo de Ach,
pois esse, assim como 0s outros métodos, também
ndo permite descobrir a natureza genética do
processo de formacdo de conceitos. Friedrich nos
apresenta entéo, o método utilizado por Vigotski e
Sakharov para o estudo dos conceitos, método que
segundo Vigotski possibilitou o estudo de como o
sujeito emprega 0s signos enquanto meios de
dirigir suas operac@es intelectuais e como, em
funcdo desse modo de utilizagdo da palavra, de
sua aplicacdo funcional, se desenrola e se
desenvolve todo o processo de formacdo do
conceito em seu conjunto (VIGOTSKI, 1934, P.
202 apud FRIEDRICH, 2012, P. 86).

Para ajudar o leitor a ter maior
compreensdo sobre a especificidade da posicéo de
Vigotski, a autora destaca duas diferencas em
relacdo as trés outras maneiras de definir e de
analisar os conceitos. A primeira diferenca refere-
se a concepgdo da linguagem, pois para Vigotski
“0 pensamento ndo se expressa na palavra, mas se
reliza na palavra” (VIGOTSKI, 1934, P. 428 apud
FRIEDRICH, 2012, P. 87). A segunda diferenca,
de grande importancia aos profissionais da
educacéo, é que esse estudo permitiu reconhecer a
existéncia de trés grandes estagios de formacéo de
conceitos no processo de desenvolvimento da
crianca: 0 estadgio dos conceitos sincréticos, o
estagio dos complexos e o0 estagio do
pseudoconceito e o verdadeiro conceito.

Essa analise realizada por Vigotski do
processo de formacdo dos conceitos e a
interpretacdo que dela faz acarretam duas
consequéncias em relacdo ao desenvolvimento: a
primeira, o fato de que no processo de
desenvolvimento da crianga podemos identificar
diferentes formas de pensamento em conceitos e
gue os conceitos utilizados por elas antes da
adolescéncia compdem equivalentes funcionais; a
segunda, o papel que Vigotski atribui a escola no
ensino dos conceitos cientificos.

Para finalizar, o quinto e Gltimo capitulo
aborda exatamente a Ultima consequéncia relatada
no paragrafo anterior, recebendo o titulo “O
aporte especifico da escola”. A autora inicia-0
fazendo uma diferenciacdo entre conceitos
cotidianos e conceitos cientificos, o que, segundo



ela, ajuda o leitor a compreender melhor o papel
gue Vigotski atribui a escola, ja que para ele a
especificidade dessa instituicdo € ensinar o0s
conceitos cientificos. Para Vigotski, €é a
capacidade de trabalhar com as generalizac6es ja
existentes que os conceitos cientificos permitem,
gue deve ser privilegiada no ensino escolar. A
partir de tal afirmacdo, a autora levanta dois
questionamentos: “o que a crianga adquire como
capacidades quando se da a aprendizagem dos
conceitos cientificos?” E “em que consiste, no
final das contas, o aporte especifico da escola?”
(FRIEDRICH, 2012, P. 102).

Para responder a tais questionamentos,
Friedrich retoma uma série de exemplos
apresentados por Vigotski, e demonstra que a
crianga inicialmente utiliza ideias, operac0es,
palavras sem ainda fazer generalizagdes a partir
desse conhecimento, sem ainda ter consciéncia do
conceito que estd por tras de tudo isso. Assim
sendo, a tomada de consciéncia, segundo
Vigotski, ¢ uma das duas principais neoformagées
da escola; a outra € o dominio ou a intervencéo da
vontade (VIGOTSKI, 1934, P.309 apud
FRIEDRICH, 2012, P. 105).

Ainda discutindo as reflexdes de Vigotski
sobre a escola, Friedrich analisa a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento que, segundo
ela, complementam tal discussdo. Para estabelecer
tal relagcdo, Vigotski apresenta trés teorias que
procuram explica-la. A primeira, que considera a
aprendizagem e o desenvolvimento como dois
processos independentes, a segunda, em que a
aprendizagem e desenvolvimento sdo tratados
como Unico e mesmo processo, e a terceira, que
afirma uma verdadeira interdependéncia entre
esses dois processos.

Sua propria concepcdo define-se a partir
de duas grandes teses: a primeira afirma que “a

Sobre a autora:
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aprendizagem precede o desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 1934, P. 348 apud FRIEDRICH,
2012, P. 109), afirmacdo que se reflete no
conceito de zona de desenvolvimento proximal,
muito discutida nos ualtimos anos. A segunda
certifica que o ritmo de desenvolvimento néo
coincide com o ritmo das aprendizagens.

E importante ressaltar que é o poder fazer
e o0 saber fazer que demonstram 0
desenvolvimento da crianca e, em consequéncia, 0
sucesso das aprendizagens. No entanto esse
conhecimento ndo é dado nem adquirido, ele €
mostrado, acentuado, demonstrado pelo professor
e, a partir dessas operacdes, ele é construido pela
crianca. O que é mostrado pelo professor é usado
como um instrumento pela crianca que se
transforma ao mesmo tempo em objeto e sujeito
(FRIEDRICH, 2012, P. 114).

Isso esclarece a ideia de mediacdo
discutida por Vigotski e demonstra a importancia
da participacdo ativa do aluno no processo de
construcgdo de seu proprio conhecimento, pois sem
essa participagdo a aprendizagem ndo acontece.

Friedrich finaliza seu livro com uma
conclusdo que possibilita ao leitor uma retomada
dos principais assuntos abordados em seu dialogo
com Vigotski, proporcionando maior
compreensdo sobre a concepgdo de sujeito
exposta ao longo dos capitulos.

Essa ¢ uma obra que, sem davida
nenhuma, demonstra o imenso conhecimento e
capacidade que a autora tem em dialogar com esse
autor tdo importante para o campo da educacéo,
evidenciando o papel da escola e dos educadores
na formag&do desse sujeito ativo, capaz de em sua
relagdo com o mundo utilizar os instrumentos
necessarios para a construcdo de seu proprio
conhecimento.
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